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AZ ELOADASOK OSSZEFOGLALOI

az els6 szerzok betirendjének sorrendjében



A TANULOI MOTIVACIO NOVELESE ETWINNING
PROJEKTEKKEL

Bariz, Eszter Bianka
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
esztib.04@gmail.com

A 21. szazadban a magabiztos idegen nyelvtudas kulcsfontossagu, amely az élet
minden tertiletén segiti az érvényestlést. A gyors technoldgiai fejlédés és a digitalis
vilag térnyerése mellett a gazdasagi valtozasok is azt mutatjak, hogy a boldogulashoz
elengedhetetlen a nyelvi kompetencidk fejlesztése. Ez a tudas sziikséges ahhoz, hogy
a jové generaciol megfeleljenek a munkaerépiac elvarasainak és hatékonyan vegyék
az akadalyokat a mindennapi életben. Ennek elérése érdekében fontos a tanulok
motivacidjanak fenntartasa és érdekl6désiik figyelembevétele a pedagdgiai tervezés
soran.

A nyelvi kompetencidk fejlesztése soran meghatirozé szerepet tolt be a
motivacié, amely az emberi cselekvések hatterét és mozgatérugéit jeldlé komplex
gytjtéfogalom (N. Kollar és Szabo, 2017). A pedagbgiai folyamatban
megkiilonboztetiink extrinzik (kiilsé) és intrinzik (belsé) motivaciot (N. Kollar és
Szabé, 2017). Fontos, hogy a tanitas-tanulas soran megjelenjen az intrinzik motivacié
és ebben fontos szerepet jatszik a pedagdgus és a tananyag atadasanak a médszere
(N. Kollar és Szabo, 2017). Fontos a ketté k6zotti egyensuly megtalalasa, mivel az
extrinzik motivacié segit elkezdeni a feladatot, mig az intrinzik motivacié fenntartja
a hosszu tavua érdeklédést (N. Kollar és Szabd, 2017).

A tanuléi motivacié fenntartisira és novelésére megfelel keretet biztosit
eTwinning projektekben valé részvétel. A TwinSpace feliilet, ahol a projektek
megvalésulnak, biztonsigos platformot kindl, ahol a didkok nemcsak digitalis
készségeiket fejlesztik, hanem megtanuljak a helyes online jelenlét szabalyait is
(ESEP). Az eTwinning lehetévé teszi a differencialas és a személyre szabottsag
megvalésuldsat, mikézben a nemzetkdzi egylittmikodés élménye és a valds
nyelvhasznalat fenntartja a diakok érdeklédését és a motivaciojat.

Jelen el6adas célja, hogy feltirja, az ¢Twinning projektek hogyan névelik a
tanuléi motivaciét az angol nyelvorakon altalanos iskoldban. Tovabbi cél a
pedagdgusok 6sztdnzése, hogy tudatosan beépitsék ezeket a projekteket a pedagdgiai
munkdjukba, elGsegitve a személyre szabott ¢és differencialt nyelvtanulds
megvalosulasat.
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MESTERSEGES INTELLIGENCIA A FELSOOKTATASBAN:
KIHIVASOK ES LEHETOSEGEK EGY INTEZMENYI PILOT
KUTATASI PROGRAM TUKREBEN

Belényesi Emese, Korpics Marta, Mébes Tamais, Gyérfyné Kukoda Andrea
Nemzeti Kozszolgalati Egyetem

belenyest.emese@uni-nke.hu, Korpics. MartaKatalin@uni-nke.hu,
Mebhes. Tamas@uni-nke.hu, GyorfyneKukoda. Andrea(@uni-nke.hu

A 21. szazadi munkaerépiacot meghatarozé digitalizacié és automatizacié
alapvetGen alakitja at a tuddssal, tanulassal és kompetenciafejlesztéssel kapcsolatos
clvarasokat. A gyorsan valtozé tirsadalmi és technoldgiai kérnyezetben egyre
nagyobb hangsulyt kapnak a transzverzalis kulcskompetenciak, kilonésen az
alkalmazkodoképesség, a problémamegoldas és a kritikus gondolkodas fejlesztése
(Budevici-Puiu, 2020; Burukina, 2021). E folyamatban kiemelt szerepet t6lt be a
digitalis kompetencia, amely nem csupan az informaciés és kommunikacios
technolégidk (IKT) hasznalatat, hanem azok tudatos, etikus és reflektiv alkalmazasat
is magaban foglalja.

A fels6oktatasi intézmények szamara mindez kettSs kihfvast jelent: egyrészt
biztositaniuk kell a hallgatok korszert digitalis felkészitését, masrészt reagalniuk kell
az olyan 4j technolégiak megjelenésére, mint a generativ mesterséges intelligencia
(MI). Az Burépai Bizottsag DigComp keretrendszere atfogd iranymutatast nyujt e
kihivasok kezeléséhez; a DigComp 2.2-es verzi6ja mar kifejezetten hangsilyozza az
MI-hez kapcsolédé ismereteket, készségeket és attitiddket, beleértve a kritikus
értékelést és az etikai szempontokat is (Vuorikari et al., 2016; Carretero et al., 2017,
Vuorikari et al., 2022).

A tervezett elGadas egy felsGoktatsi intézményben megvalésitott pilot kutatasi
program eredményeit mutatja be, amely a generativ MI-eszk6z0k tanulasi céld
alkalmazasat vizsgalta. A kutatasban 76 hallgat6 vett részt, a kérd6ives adatfelvétel
az Ml-hasznélat gyakorisagara, a tanulasi hatékonysagra, a tanulasi élményre,
valamint az etikai megitélésre fokuszalt. Az eredmények azt mutatjdk, hogy az MI-
eszk6z6k haszndlata széles korben elterjedt és alapvetSen porzitiv fogadtatasban
részestl, kiloéndsen az id6hatékonysdg, az 6nallé tanulds tdimogatasa és a tananyag
megértésének elésegitése terén. Ugyanakkor megjelennek mérsékelt aggalyok is,
elsésorban az akadémiai integritds, a tanuldsi autondémia és a technoldgiai fiiggdség
kérdésében.

A kvalitativ valaszok ramutatnak arra, hogy az MI tudatos, pedagbgiailag
megalapozott integracidja csak intézményi szintl iranyelvek, valamint oktatdi
médszertani tamogatas mellett valosithaté meg sikeresen. Az eléadds a pilot kutatas
eredményeit a felsGoktatds atalakulé szerepének kontextusaban értelmezi, és
hozzajarul a mesterséges intelligencia oktatasban betSltott lehetSségeirSl és
korlatairdl sz6l6 szakmai diskurzushoz.
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MESTERSEGES INTELLIGENCIA ES A TANULOK
Buda Andras, Czékmdn Balizs

Debreceni Egyetem Nevelés- és Mavelédéstudomanyi Intézet, Kispesti
Puskas Ferenc Altalanos Iskola

buda.andras@arts.unideb.bu, czekman.balazs@puskasiskola.bu

A digitalis technolégia megjelenésétSl kezdve polarizalta a tarsadalmat. A
kilonbséget tébbféle moédon prébaltdk megragadni a szerzék: Prensky (2001)
kétpolusu felosztasatol kezdve a generacios elméleteken keresztil (pl. Kulesar 2008;
McCrindle & Wolfinger 2009) a technolégiahaszndlat minéségi jellemzébit
tigyelembe vevé csoportositasokig (pl. Buda 2013) szamtalan iras sziiletett mar a
témaban, melynek az is az egyik oka, hogy a digitalis technolégia folyamatos fejlédése
Gjabb és Gjabb kilénbségeket indukal a tirsadalom tagjai k6z6tt. Ezt teszi most a
mesterséges intelligencia (MI), ezen belil pedig kiemelten a generativ mesterséges
intelligencia is. A nagy nyelvi modellek szamtalan kérdés megvalaszolasahoz,
feladatok megoldasiahoz nyujthatnak segitséget, de igazan hatékony timogatist
napjainkban csak azoknak adnak, akik tudnak j6l promptolni és kell§ kritikaval
értékelik az MI valaszait, hosszabb tavon pedig [épést tudnak tartani a technologia
fejlédésével. Ez a kijelentés az oktatassal kapcsolatban is igaz.

A mesterséges intelligencia oktatasi jelenlétét, szerepét tébben vizsgaltak mar,
de elssorban a tanarok iranyabodl kézelitettek a kérdéskorhéz. Az altalunk elvégzett
kutatas soran azonban a tanulékat kérdeztik az oktatdsi folyamathoz kapcsolédé MI
hasznalatuk jellemz&irl. Az InnoDigi program (Czékman 2024; Buda-Czékman
2025) keretein beliil lebonyolitott vizsgalatban egy online kérd6iv segitségével tartuk
fel a programban résztvevé 20 oktatasi intézmény tanul6inak jellemzébit. A kérdbivet
3587 tanuld toltotte ki. A valaszok alapjan a fink magabiztosabb MI felhasznal6nak
tartjak magukat, mint a lanyok, és valamivel fontosabbnak gondoljak az MI tanuldsi
folyamatban betdltétt szerepét. A valaszadok tébb mint 80%-a hasznalt mar
valamilyen generativ mesterséges intelligenciat. A leggyakoribb felhasznalasi cél az
Otletelés, de szbveges vagy szamoldsos hazi feladatokat is gyakran oldanak meg
segitségiikkel. A kérdéivet kitSltSk eltérd szamban kaptak mar tanaraiktdl célzottan
MI alkalmazasaval elkészitendé hazi feladatot, de a tanuldk sajat bevallasuk szerint
is jéval tobbszor adtak mar be ilyen munkékat. Figyelemre mélt6, hogy jelentSs
azoknak a tanuléknak a szama, akik beszélgetStarsként, baratként fordulnak
valamilyen nyelvi modellhez, sét elé6fordul, hogy terapeutaként haszndljak az MI-t.
Ez a néhany eredmény is azt mutatja, hogy a tanirok Osszességében le vannak
maradva a tanulék mogétt az MI hasznalatban és nem csak a tanitasi-tanulasi
folyamat tekintetében, hanem olykor mar nevelési feladatokat is a mesterséges
intelligencia lat el.

Az el6adasban a kutatas eredményeit kivanjuk részletesebben bemutatni.
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AZ ISKOLA DIGITALIS TRANSZFORMACIOJA: AZ INNODIGI
PROGRAM ELSO EVENEK EREDMENYEI AZ IGAZGATOK ES
A PEDAGOGUSOK KOREBEN

Cxékmdn Baldzs
Kispesti Puskas Ferenc Altalanos Iskola

czekeman.balazs@puskasiskola.hu

Az iskolak digitalis transzformaciéjanak folyamata szamos pozitiv eredményt,
ugyanakkor néhany kihivast is magaval hozhat. A digitdlis eszk6zok alkalmazasa
el6segitheti a tanul6i motivacié novekedését, a tanuldsi rugalmassagot és az
interaktivitas, valamint hozzajarulhat a tanulasi folyamat gazdagitasahoz és személyre
szabasahoz (Olatunbosan, Bianuju és Kazeem, 2024). A UNESCO (2023) jelentése
szerint a digitalis technolégidk képesek béviteni a tanulasi lehetéségeket és elérni
korabban marginalizalt tanuldkat. Ugyanakkor a kutatdsok arra is ramutatnak arra,
hogy a technoldgia puszta jelenléte nem garantalja a tanuldi eredmények javulasat;
Racsko (2018) is kiemeli, hogy példaul az atallas kézponti eleme az innovacié és az
ahhoz sziikséges médszertan megfelel alkalmazasa. Tovabbi kihivasként jelenhet
meg a nem megfelel6 (mindségi és mennyiségi) eszkozpark, vagy éppen a
pedagdgusok alacsony digitalis kompetencidja, a nem megfelel tovabbképzések
(Olatunbosan, Bianuju és Kazeem, 2024). Az OECD tanulmanya pozitivumként
éreékeli a digitdlis oktatdsi stratégiak és iranymutatdsok meglétét, de felhivja a
figyelmet a megvaldsitas, a tanari humaneréforras kezelése, valamint az értékelési
rendszerek hidnyossagaira (Boeskens és Meyer, 2025)

Empirikus  kutatdsunk az iskolak digitalis 4tallasanak vizsgalatdhoz
kapcsolodott, melynek célja a kutatasba bevont intézmények digitalis érettség
valtozasanak feltérképezése volt. A kutatas kérdései az iskolak digitalis érettségére, a
pedagégusok eszkdzhasznalati  gyakorisagara, valamint a digitdlis tanulasi
kornyezethez vald viszonyulasra iranyultak. Online kérdéivvel végzett kutatasunkat
a SELFIE-mérSeszkoz segitségével végeztiik, melyet sajat fejlesztést itemekkel
egészitettink ki. A kutatdsba a Kiils6-Pesti Tankertileti Kézpontban elinditott
InnoDigi — az iskolak digitalis transzformaciéjat tiamogat6 — Program iskolai (N=20)
és pedagdgusai (N=3598) keriiltek. Az igazgatdi valaszok alapjan a digitalis érettség
szintje a vizsgalati (+0,13) és a kontroll (+0,11) iskoldkban is emelkedett. A
pedagbégusok eredményei egyértelmlen igazoltdk, hogy az IDP iskolakban
statisztikailag kimutathaté fejlédés tértént (3,93-161 4,16-ra, +0,23), mig a kontroll
intézményekben gyakorlatilag nem volt valtozas. Kiemelt elérelépés a tantermi
gyakorlat (digitalis modszerek beépitése), az egylittmkodés és a tanuldi digitalis
kompetenciak tertiletén tortént. A digitalis eszkézhasznalat mennyiségi mutatoi (a
tanorai hasznalat gyakorisaga, idGtartama) alapvetSen stabilak maradtak, az
eredmények alapjan a minGség és a célszerli alkalmazas kerilt el6térbe. Az
attitGdvizsgalatok szerint a pedagogusok elsésorban a motivacié erésitésében lattak
a digitalis kérnyezet elényeit, mig hatékonysag és fegyelmezés tekintetében inkabb
semlegesnek tapasztaltak. A mobil eszk6z6kh6éz valé hozzaférés eredményei azt
mutattak, hogy az iskolak kétharmadaban megvaldsithaté az 1:1 modell, am a
gyakorlatban az intézmények kozott jelentSs eltérések mutatkoztak.
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A HALLGATO MINT ALKOTO: A KOLLABORATIV DIGITALIS
ESZKOZOK HATASA A FELSOOKTATAS OKTATASI
KULTURAJARA ES MINOSEGERE
Csillik Olga, Ollé Jdnos
Pannon Egyetem

csillike.olga(@btk.uni-pannon.bu, olle.janos@btk.uni-pannon.bhu

A felsGoktatas digitalis transzformaciéjanak masodik hullima (2020-2025)
ramutatott a hagyomanyos tlkrozott osztalyterem (Flipped Classroom) modell
kotlataira, kilonds tekintettel a hallgatdi felkészilés hianyabdl fakadé pedagdgiai
deficitre. Az el6adas célja annak vizsgalata, hogy a kollaborativ digitalis eszk6z0k —
mint a k6z6sségi annotacids rendszerek és a strukturalt kortars értékelés — miként
kompenzaljak ezeket a hidanyossagokat, és hogyan mozditjak el az oktatasi kultdrat a
passziv fogyasztéi attitidbél a ,,Student as Producer” (a hallgaté mint alkoto)
paradigma iranyaba (Neary & Winn, 2009)

A kutatds szisztematikus szakirodalmi attekintést és modszertani szintézist
alkalmaz, feldolgozva a 2015-2025 kozotti id6szak meghatirozé empirikus
kutatasait és esettanulmanyait. A vizsgalat fokuszaban a technolégia bevonasaval
megvalésulé iranyitott titkrdzott tanulas (Guided Flipped Learning), a hallgatéi
tartalomgeneralds (Student-Generated Content), valamint az online tanuldsi
kérnyezetek (LMS) specifikus moduljainak, kilénésen a Moodle Mdihely
(Workshop) tevékenységnek a hatasvizsgalata all.

Az elemzés ramutat arra, hogy az iranyitott tikrézott tanulas (Guided Flipped
Learning) és a tarsas annotacié (pl. Perusall, Hypothesis) integracidja szignifikansan
néveli a hallgaték 6ra elétti bevonddasat, lathatéva téve a tanuldsi folyamatot és
csokkentve a kognitiv terhelést a tarsas tamogatas, kortirs allvainyozas (peer
scaffolding) révén (Miller et al., 2018). A kutatds igazolja, hogy a hallgatok altal
létrehozott digitalis tartalmak el6allitisa a Bloom-taxonémia szerinti magasabb
rendd gondolkodasi muveleteket aktivalja, mig a Moodle Mihely moduljidban
megvalosulo kortars értékelés (peer assessment) fejleszti az ,,értékeld itéletalkotast”
(evaluative judgement) és a kritikai gondolkodast (Tai et al., 2018). Ugyanakkor a
technoloégiai integracié Uj kockazatokat is hordoz: a tarsas lazsalas (social loafing) és
a generatfv mesterséges intelligencia (GenAl) etikai kihivasai megkovetelik az
értékelési rendszerek folyamatorientalt atalakitasat (Bearman et al., 2020).

A kollaborativ eszk6z6k nem csupan technikai djitast jelentenek, hanem
katalizatorai egy mélyrehat6 kulturalis valtasnak, amelyben a hallgaté partnerré valik
a tudaskonstrukciéban (Cook-Sather et al., 2014). A sikeres implementici6 feltétele
a fokozatossig elve, a transzparens elvarasok, értékelési kritériumrendszerek
(rubrikak) és a pedagdgiai tervezés tudatossaga. Szervezeti szinten ez a megkozelités
demokratizalja az oktatasi teret, noveli a hallgatéi autonomiat, és javitja az intézményi
oktatasminGségét azaltal, hogy a passziv informdcidatadast aktiv, kozosségi
tudasépitéssé formalja.
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A FIATALOK KEPERNYOHASZNALATANAK HATASA,
FOKUSZBAN A MEGOLDAS LEHETOSEGEI

Csontoné Kereszti Edina
Krisztus Kirdly Rémai Katolikus Altalinos Iskola és Gimnazium
cske( kkdk-iskola.hu

A digitalis eszk6zOk mara a 12—14 éves korosztaly életének elvalaszthatatlan
részévé valtak, azonban a tdlzott képerny6idé bizonyitottan rontja a kognitiv
funkcidkat és a mentalis jollétet. Az elGadas a ,,Hell6 Tel6!” digitalis detox kihivas
tapasztalataira épitve vizsgalja, hogyan fordithatdk vissza ezek a negativ folyamatok.
A Krisztus Kiraly Rémai Katolikus Altalanos Iskola és Gimnazium példajan
keresztiil bemutatasra kertilnek az okoseszk6zok radikalis korlatozasanak pozitiv
hatasai az indulatkezelésre, a figyelem-koncentracidra és a tarsas készségekre.

Az intézmény egyik helyszine volt a Szent Istvan Intézet és a vaci Szent Mihaly
Intézményfenntarté altal végzett, nemzetkdzileg is egyeduilallé empirikus kutatdsnak.
A vizsgalat soran 120 fiatal vett részt egy 33 napos digitalis detoxban, melynek
hatasait bemeneti és kimeneti kognitfv tesztekkel, valamint pszicholégiai mérésekkel
elemezték.

A kutatas igazolta, hogy mar egy hénapnyi tudatos korldtozas is tébb mint 10%-
os javulast eredményez a figyelmi funkcidkban és a finommotorikiaban. Emellett
jelentSsen csokkent a résztvevok szorongasa és stresszészlelése, mikozben javultak
a szocidlis és empatids készségeik. A ,,megoldds kulcsa” a tapasztalatok alapjan az
iskolai szabalyozas és a csaladi szintér (pl. étkezés alatti telefontilalom)
Osszehangolasa.

A ,,Hell6 Tel6!” program bizonyitja, hogy a magas képerny6idé okozta karok
enyhithet6k: a technolégia mértékletes hasznalata és a mindségi offline id6
visszaszerzése latvanyos mentalis javulast hoz. Az el6adas ravilagit, hogy a megoldas
nem a teljes tiltdsban, hanem a koz6sségl szinten timogatott tudatos digitalis
onkontrollban rejlik.

A kéznevelési intézmények minden szintjén szitkség van arra, hogy batran
merjink az ,arral szembe menni”. Mivel a gyermekkor egyszeri és
megismételhetetlen, nem ronthatjuk ell Minden eszkézt meg kell ragadnunk azért,
hogy a magyar fiatalok egészséges fizikai és mentalis allapotban néhessenek fel. S bar
ez az Ut nem konnyd, de értiik érdemes kézdsen tenniink!
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DIGITALIS GATAK ES TECHNOLOGIAI HIDAK: AZ MI-
INTEGRACIO OKTATOI DIMENZIOI

Drjenovszky Zsofia', T. Nagy Judit', Kovicsné Hegedsis Déra’, Dringd-Horvith Idd’

'KRE, *SOTE
drienovszy.zsofia(@kre.hu, tnagy.judif(@kre.bu, hesedusdori26(@omail.com,
dringo.horvath.ida(@kre.hu

A generatfv mesterséges intelligencia (MI) felsoktatdsi térnyerése nem csupin
technologiai valtast, hanem a pedagdgiai habitus és a digitalis kompetenciakészlet
radikalis Gjradefinialasat kéveteli meg. Jelen kutatis kézponti célkitizése a magyar
egyetemi oktatok MI-muveltségének (Al literacy) és digitalis kompetencidjanak
kvantitativ feltérképezése, valamint az ezekre éptlé oktatdi tipologia kidolgozasa a
hatékony intézményi fejlesztési stratégidk megalapozasahoz.

A vizsgalat médszertani gerincét egy nagymintas, kvantitativ kérdéives felmérés
adta (n=1103), amely 13 képzési tertilet magyarorszagi oktatoit érte el szakértSi
mintavétellel. A méréshez a Hornberger és munkatarsai altal kidolgozott, validalt
MI-literacy skdla 10 itemes véltozatat, valamint a felsGoktatdsra adaptalt
DigCompEdu keretrendszert (22 item) alkalmaztuk. Az adatok elemzése sorin
végzett korrelacios vizsgalatok pozitiv kapcsolatot mutattak ki a digitalis pedagdgiai
kompetencia és az MI-muveltség koz6tt (R = .105; p < .001). Az eredmények
igazoljak, hogy az Ml-eszk6z6k integracidja nem valaszthatd el a kordbbi digitalis
felkésziltségtSl; a technoldgiai ,,hidak” kiépitése csak a meglévé kompetencidk
bazisan lehetséges.

A kvantitativ fazis eredményeinek mélyebb, kontextualis értelmezését egy 32
tével készitett félig strukturalt interjis kutatas egészitette ki (mixed-methods design).
A két fazis szintézise alapjan egy négydimenzids oktatdi tipoldgiat azonositottunk:
MI-optimistdk  (magas digitdlis O6nhatékonysag, proaktiv integracio); MI-
szkeptikusok (kritikai tivolsagtartas, az emberi kognicié védelme); MI-pragmatistik
(hatékonysagfokusz, intézményi keretek igénye); MI-bizonytalanok (technoldgiai
szorongas, alacsony digitalis kompetencia-szint).

A kutatds ravilagit, hogy az MI-miveltség fejlesztése nem kezelhetS egységes
folyamatként. A korrelaciés elemzések alapjan  javasoljuk a  digitalis
alapkompetencidk célzott fejlesztését mint az Ml-literacy el6feltételét, azonban a
beavatkozasoknak figyelembe kell venniiik az oktatdi tipusok sajatossigait.
Eredményeink gyakorlati hasznosithatésagat a tipus-specifikus intervencios
csomagok (pl. a Dbizonytalanoknak szant prompt-gyljtemények, vagy a
szkeptikusoknak  szant  etikai muhelyek) adjak, melyek az egyéni
kompetenciaszintekhez és attitid6khoz igazitjak az intézményi MI-stratégiat.
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ALLASINTERJUK SZIMULALASA MESTERSEGES
INTELLIGENCIAVAL UZLETI SZAKNYELVI KURZUSOKON

Hajdu Zita, Farkas Jdanos
Debreceni Egyetem GTK

hajdn. zita(@econ.unideb.hu, farkas.janos@econ.unideb.hu

A mesterséges intelligencia integralasa az oktatas folyamataba paradigma valtast
eredményezett, és folyamatosan alakitja at az oktatds moédszereit és folyamatait.
Mindez kiléndsen érvényes a szakmai képzésekre, példaul a szaknyelvoktatasra. A
szaknyelvi képzés elsédleges célja a hallgaték felkészitése a munkaerSpiaci
elvarasokra, amelyek kozil id6rendiséget tekintve a legelsé megmérettetés az
allasinterjut magaba foglal6 és gyakran idegen nyelven zajlé kivalasztasi folyamat. A
mesterséges intelligenciara épiilé applikaciok és platformok személyre szabott
felkészitést nyujtanak, ezaltal a leend6 munkavallalék sajat tempdjukban
gyakorolhatjak az allasinterjukon el6forduld kérdéseket és szituacidkat, valamint az
értékelés és visszajelzés is egyéni igényekre és teljesitményre szabott lesz. Rendkiviil
hasznos, hogy a beszédfelismerd technolégiak segitségével a hibak javitasa azonnal
és objektiven torténik. A napi szinten javulé minéségti chatbotok ma mar valésaght
interakcidkat tudnak szimulalni, igy a felhasznalok szamara lehetévé valik a verbalis
kommunikacié adott nyelvi szinthez igazitott, részletekbe mend (székincs, kiejtés,
intonacié, beszédtempd, stilus, nyelvtan) finomra hangolasa. El6adasunkban olyan a
szaknyelvi 6rakon alkalmazhaté szimulaciés technolégiat mutatunk be, amelyet
kifejezetten az interjikra vald felkésziilésre terveztek, ami jelentds killénbség a Chat
GPT-vel 6sszehasonlitva. A szimuldcié soran a hallgatok a visszajelzés mellett
kijavitott mintavalaszokat is kapnak, amelyekb6l megtudjak, mit kellett volna
valaszolni az adott kérdésre. A platform altal haszndlt, strukturdlt STAR interjd
médszer, egy adott jelolt problémamegoldé és dontéshozo képességeire helyezve a
hangsulyt, a jelolt adott munkakérre vald alkalmassagat méri. Az értékelés
viselkedésalapy, j6 eredménnyel taldlja meg a legalkalmasabb jelSltet, kizarva a
human szubjektivitast. A technolégia minden tipusu allasinterjira hasznalhato, az
allashirdetés elézetes feltSltésével. A technoldgia az adott alldsra szabott kérdéseket
general, melyekre a valaszadas irasban vagy széban is torténhet. A szimulalt MI-vel
tamogatott interjuk célja, hogy stresszmentessé tegyék a jelentkez6k jovébeli
allasinterjuit, névelve 6nbizalmukat, elésegitve a célzott allas megszerzését.
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MESTERSEGES INTELLIGENCIA HASZNALAT ES
IRANYELVEK A DE BTK NEVELES ES
MUVELODESTUDOMANYI INTEZET KOZOSSEGSZERVEZO
ALAPSZAKOS HALLGATOINAK ESETEBEN

Herczegh Judit, Dabney-Fekete llona
Debreceni Egyetem Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet

herczeshiudif@omail.com, fekete.ilona(@arts.unideb.hu

A felsoktatas rendszerében egy részrél megjelenik az IKT eszkdzok tarsadalmi
integracidja, masrészrél az Ujdonsag ereje is az 1) eszkozok beépiilésén keresztiil.
Napjaink legfontosabb 0j eszkodze a felsGoktatasban a leggyorsabban terjedd globalis
innovacid, a mesterséges intelligencia.

Ma a mesterséges intelligencia gyors fejlodése és elterjedése egyediilallo
kihivast jelent a felsdoktatasi intézmények és a tudomdnyos kutatds vilaganak.
Alapvetd tudomanyos elvaras lett, hogy gyorsan és atfogdan reagaljunk a
mesterséges intelligencia altal eldidézett valtozasokra, de a jelenlegi, folyamatosan
fejlodé intézményi szabdlyozasi keretek ezt jelentdsen megnehezitik (Rajkai —
T.Nagy —Dring6-Horvath, 2024).

A mesterséges intelligencia felsdoktatasi rendszerben terjedését vizsgalva
elengedhetetlen tisztazni az IKT-eszk6zok hasznalatat egy adott tarsadalomban,
mivel még mindig vannak egyenldtlenségek ezekhez az eszk6zokhoz vald
hozzaférésben és hasznalatukban, valamint a hasznélatukhoz val6 hozzéallasban és
ezek az egyenlbtlenségek atterjednek a mesterséges intelligencia hasznalati
eréforrasaira is, hiszen az ingyenes ¢és fizets applikaciok kozotti eltérés, az egyéni
MI attitidok alapvetéen tudjak differencialni a hasznalatot és annak mindségét.

Ennek alatamasztasara a Debreceni Egyetem Nevelés és Miivel6déstudomanyi
Intézetének kozosségszervezd alapszakos elsé évfolyamos hallgatdinak korében
2024-ben és 2025-ben pilot kutatdst végeztink online, nyitott kérdések
alkalmazasaval, amelyek a hallgatok MI hasznalatat és ismereteit mérték fel,
valamint az MlI-vel Kkapcsolatos vélekedéseiket. A Debreceni Egyetem
Bolcsészettudomanyi Kara, valamint a Neveléstudomanyi Intézet altal kialakitott Ml
hasznalati ajanlast — amelyet kutatdsmaédszertani kurzus keretein belul ismertek meg
a hallgatok — vettiik az altaluk alkalmazott M1 hasznalati modell kiindulé pontjanak.

A kutatds egy éves idbtapasztalatinak eredményében bemutatjuk, hogy a
gyorsan valtoz6 MI applikaciok 2024-ben még bizalmatlan és bizonytalan
hasznalatot, a tanulési €s a szorakoztaté céli kommunikacios gyakorlatot mutattak.
Ugyanakkor egy év elteltével, az applikaciok egyre strukturaltabb megjelenésével és
az M1 tarsadalmiasulasaval, mar sokkal kiforrottabb MI hasznélatot tapasztalhatunk.
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MODSZERTANI MEGKOZELITES AZ ALGORITMIKUS
GONDOLKODAS FEJLESZTESEHEZ KOZEPISKOLAI
TANULOKNAL A DIGITALIS KULTURA TANTARGYBAN

Kobezdn Krisztidn
Eotvos Jozset Evangélikus Gimnazium, Egészségligyi Technikum és
Muvészeti Szakgimnazium

koczan. krisztian(@eles.hu

A digitalis kultira oktatadsanak egyik kiemelt kihivasa a dezinformacioval
terhelt informécios kornyezetben a tanuldk kritikus gondolkodasanak fejlesztése.
Ennek egyik pedagogiai el6feltétele azoknak a strukturdlt gondolkodasi
miveleteknek a kialakitasa, amelyek lehet6vé teszik a problémak 1épésekre bontasat,
a kovetkeztetések ellendrzését és a hibak felismerését. E gondolkodasi miiveletek
fejlesztésében az algoritmikus gondolkodas kiemelt szerepet tolthet be.

A NAT 2020 digitalis kultdra tantargy célrendszerével 6sszhangban az eléadas
elméleti-modszertani  megkdzelitésben vizsgalja az algoritmikus gondolkodas
szerepét, mérhetdségét és fejlesztési lehetdségeit a kdzépiskolai korosztalyban. A
fogalmi keret az algoritmikus gondolkodast a computational thinking pedagégiailag
jol koriilhatarolhato részteriileteként értelmezi, és bemutatja annak fobb 6sszetevoit:
a lépésekre bontast, a sorrendiség és feltételesség kezelését, az ismétlddések
felismerését, valamint a hib&k azonositasat és javitasat. A mérhetéség kérdésében az
cléadas a standardizalt computational thinking tesztek alternativajaként a Bebras-
projekt feladattipusait targyalja, amelyek programozasi kornyezettdl fliggetleniil
alkalmasak az algoritmikus gondolkodas aktivalasara és értelmezéseére.

A modszertani koncepcid az algoritmikus gondolkodas fejlesztését a tlikrozott
osztalyterem modelljébe agyazott e-learning kornyezetben képzeli el. Az otthoni
tanulasi fazisban mikrolearning-alapu tananyagelemek és formativ visszacsatolasok
tamogatjak az egyéni haladast, mig a tandrai munka a problémamegoldasra, a kdz0s
elemzésre és a hibak tudatos feldolgozasara épiil. Az adaptiv tanulasi utak és a pozitiv
visszacsatolas kulondsen jol illeszkednek a Z és Alfa generdcid tanulési
sajatossagaihoz. Az eldadas egy tobb fazisi tananyagfejlesztési folyamat elméleti
megalapozasat ismerteti, amely a 2025/26-0s tanévben a fogalmi és modszertani
keret kidolgozasat, a 2026/27-es tanévben pedig a tananyag kiprobalasat és az el6-,
illetve utomérés megvalositasat iranyozza eld.
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DIGITAL COMPETENCES IN VOCATIONAL TRAINING
Kolacsek Sdndor
DUE BDT

sandorkolacsef (@ gmail.com

Nowadays, labor market expectations have made the development of digital
competencies a priority task in the vocational education system. The accelerated pace
of technological development requires rapid adaptation by educators, which poses
new challenges for both training institutions and teachers. The aim of my study is to
examine how existing digital competencies influence education in everyday practice,
what role they play in teaching-learning processes, and how educators apply them.
My research focused on the presence of digital competencies among educators,
taking into account the domestic and international outlook. I specifically researched
the level of digital competence of educators teaching in vocational education, as well
as the educational development aspect of digital competence (Redecker, 2017; Papp-
Danka, 2020). It is known from previous research that the conscious use of digital
tools from a pedagogical perspective helps personalized learning, differentiated
education, active student participation, and the complex development of
competencies (Komenczi, 2021).

However, the digital skills development of teachers goes beyond
methodological issues and is a factor of paramount importance that contributes to
the pedagogical renewal of vocational training, the strengthening of quality
assurance, and the compliance with today's labor market expectations (Ministry of
Innovation and Technology, 2020; Lévai, 2022). In my research, 1 paid special
attention to the factors that influence the digital preparedness of teachers, including
further training opportunities, institutional infrastructure, security issues of device
use, and digital inequalities. I have focused on the possibilities of compensating for
the possible lack of digital competence of teachers already in the department, which
are also decisive in terms of student outcomes and the quality of pedagogical practice
(Kiss & Sztcs, 2021; Szabd & Téth, 2023).

The results of my research support the fact that the development of digital
competences among teachers participating in vocational training is inevitable. The
existence of competences isn’t only a condition for creating a modern educational
environment, but is also essential for a more flexible and innovative organization of
learning processes, increasing student motivation and supporting personalized
learning. My results point out that the development of the pedagogical culture of
vocational training and the conscious integration of digital tools are inevitable for
the long-term development of teachers, students and institutions.
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EGY UJABB DIGITALIS SZAKADEK ARNYEKABAN: GLOBALIS
STRATEGIAK ES HUMANEROFORRAS-KIHIVASOK A
MESTERSEGES INTELLIGENCIA OKTATASABAN

Rowvdces Mark
Pannon Egyetem, Debreceni Egyetem

kovacs.mark(@btk.uni-pannon.hu

A mesterséges intelligencia (Al) oktatasi integracidja a 21. szazad harmadik
évtizedére globalis szitkségszertséggé valt. Ez az integracié nem korlatozédik az Al
technolégidk iskolai alkalmazasara, hanem vilagszerte egyre ndévekvé mértékben
kiterjed maginak a mesterségesintelligencia-miveltségnek az oktatasara is.
vilag killonb6z6 régidiban az Al kéznevelési (K-12) szintd oktatasat meghatarozzak.
Négy eltéré Al-oktatdsi adapticiés modellt azonositunk: (1) A Kina 4ltal
megvalésitott kézpontositott innovaciés modell a technolégiai dominanciara és a
szuverenitasra torekszik (Wu és mtsai., 2020), ami abban is megnyilvanul, hogy a
kézoktatas minden korosztilyaban 2025-t6l kételezé az Al oktatisa, ugyanakkor
teriileti egyenlétlenségekkel kiizdenek. (2) A szingapuri és dél-koreai pragmatikus
technokrata modell a gazdasagi hatékonysagot és az “okos tarsadalom” viziét helyezi
el6térbe (Smart Nation, 2023), ahol az Al mar most az oktatasi infrastruktira része.
(3) Az USA decentralizalt piaci modellje a helyi autonémiira és az AI4K12
iranyelveire (Touretzky és mtsai., 2019) épit, ami tech-cégekkel egyiittmtkodve gyors
adaptaciot tesz lehetévé, ugyanakkor a kézponti irdnyitds hidnya és a regionalis
fejlettségi killonbségek tovabb mélyithetik a tarsadalmi szakadékokat ott, ahol nem
all rendelkezésre megfelel6 gazdasagi vagy human eréforras. (4) Az EU
humanisztikus-allampolgari modellje a szabalyozast és az etikai kereteket priorizalja
(OECD & European Commission, 2025), ahol viszont a tulszabélyozas lehet gatja
az oktatasi innovacioknak.

A modellek sikerét az Al-oktatasra megfeleléen képzett pedagbgusok hianya
okozta humaneréforras-krizis erésen kotlatozhatja, és az Al-fékuszi pedagdgiai
tamogatas egyenlStlen terilleti eloszldsa, valamint az Al-oktatisra megfelel6en
képzett pedagbégusok hiinya egy 6j “digitalis szakadék” (Lin és mtsai., 2023)
kialakulasdhoz vezethet. A pedagdgusok felkésziltsége egyébként is a legkritikusabb
valtoz6 az Al-oktatasra nézve (Aravantinos és mtsai., 2026), mikézben az oktatasi
rendszerek azzal is kiizdenek, hogy bizonyos teriileteken képtelenek versenyezni a
tech-szektor elszivo erejével. Problémat jelent még, hogy néhol az allam feltlrél
érkezé reformok dtjan probal gyorsan szamottevd eredményt elérni, de a reformok
gyakran a tandrok ellenallisaba ttkéznek (Huang & Yu, 2025). Az el6adas
konkluzidja szerint az Al K-12 kontextusu oktatasi integraciéja nem pusztan
kurrikularis-technolégiai, hanem legalabb olyan mértékben humaneréforras-
gazdalkodasi probléma is.
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A KEPERNYOIDON TUL AZ EGYETEMISTAK
DIGITALISMEDIA-HASZNALATA, MINTAZATOK ES
MENTALIS EGESZSEG

Kutrovarzy Kitti
Budapesti Gazdasagi Egyetem, Menedzsment Kar
kutrovatz, kitti@uni-bge.hu

A digitalis technoldgidk gyors terjedése és a széleskorld hozzaférés
kovetkeztében a digitalismédia-hasznalat a mindennapi élet meghatarozé részévé
valt, kiilénésen a fiatalok korében. A Covid-19 jarvany tovabb erésitette az online
tevékenységek hétkéznapi életbe és oktatasba valé beagyazottsagat, mikdzben
ravilagitott a technolégiahasznalathoz kapcsolédé tarsadalmi egyenlétlenségekre is,
amelyek nem csak a hozzaférésben, hanem a hasznalat médjaban, minGségében és
az digitdlis készségekben is megmutatkoznak. Ezzel parhuzamosan a fiatal
generacidk tekintetében az elmult években vilagszerte feler6s6dott az érdeklédés a
digitalismédia-hasznalat és a mentalis egészség kapcsolatanak vizsgalata irdnt.

Az el6adas a fiatalok digitalismédia-hasznalatat szociolégiai megkézelitésben
vizsgalja, hangsulyt helyezve a tarsadalmi egyenlStlenségekre és a mentalis jolléttel
val6 Osszefiiggésekre, valamint az ezek feltarasat nehezité kutatdsi problémakra. A
nemzetkézi szakirodalom ellentmonddsos eredményei is ezeket a kihivasokat
tikrozik. A kordbbi kutatdsok arra mutatnak rd, hogy a képernyé el6tt toltétt id6
mennyisége 6nmagaban nem ad kielégité magyarazatot a pszichés hatasokra: a
digitalis médiahasznalat bizonyos formai kockazatot jelenthetnek, mig masok a tarsas
kapcsolatok fenntartasat és a kbz6sségl tamogatas élményét is erSsithetik. Az el6adas
ezért  krittkai moédon mutaa be a  pszicholdgiai, szociologiai  és
kommunikaciétudomanyi  megkézelitések  eltéré  fokuszait, valamint a
,»képerny6id6” fogalmahoz kapcsolodé médszertani és értelmezési dilemmakat.

Az elméleti attekintést egy 2022-ben végzett, orszagosan reprezentativ
egyetemistak korében zajlé empirikus kutatas eredményei egészitik ki. Az elemzés
feltarja a digitalismédia-hasznalat kilénb6z8 mintazatait. Az eredmények szerint a
fiatalok intenziv technoldgiahasznalatat jelentGs nemi, és teriileti kiilonbségek
jellemzik. A problémas internethasznalat viszonylag széles korben érinti a hazai
egyetemistakat, mig a problémds kézosségimédia-hasznalat alacsonyabb aranyban
jelenik meg.

A fiatalok képernyé el6tt toltott idejével kapesolatos kéz- és szakpolitikai
diskurzusok egyik £6 veszélye, hogy a moralis panik és a leegyszertsité narrativak
valnak uralkodéva. A gyorsan valtozé digitalis kornyezetben mindezt tovabb
sulyosbitja az elavult fogalmak és mérészamok hasznalata, amelyek nem képesek
megragadni a digitalis tevékenységek komplexitisat és sokféleségét.
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TANKOCKA EGY KERDOIVES KUTATAS KOZEPPONTJABAN,
AVAGY HOGYAN HASZNALTAK A PEDAGOGUSOK AZ
ALKALMAZAST A DIGITALIS OKTATASBAN?
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Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Obudai Egyetem

ladi.tunde@uni-eszterbazy.bu, molnar.gyorgy@uni-obuda.hu

Magyarorszagon az oktatasiranyitas és taniigyigazgatas részér6l mar a 90-es

években megfogalmazédott az IKT eszk6zok és rendszerek oktatasban vald
elterjesztésének fontossaga.
Molnar Gyorgy szerint a 90-es évek robbanasszerd fejlédése kovetkeztében a
tavkozlés és informatika tertiletek integralédasabél adéddan megjelentek az
Informaciés és kommunikaciés Technologiak, amelyek gySkeresen megvaltoztattak
a tanitds-tanulds folyamatat, a munkaformakat, illetve az életformat is, (Molnar,
2008), amely tovabbfejlédve a digitalis életvitel és digitalis kultura térnyerését tette
szitkségessé és lehetévé (Molnar, 2022).

Kivédeni ma mar nem tudjuk az Internet karos hatasait, de azzal
probalkozhatunk, hogy a helyes irdanyba tereljik tanuldinkat, segitsitk Oket
tanulmanyaik soran (Ladiné Szabd, 2017). E probléma megoldasa érdekében kezdte
meg a mesterpedagdgusokbdl allé Tankockakdr innovativ tevékenységét 2015-ben.
Erdeklédésiik kozéppontjaban a LearningApps, vagy magyar nevén a tankocka allt.
A LearningApps nem mas, mint oktatasi segédanyagok létrehozasara alkalmas web
2.0-4s digitalis, interaktiv platform, felilet.

Jelen munkaban a digitalis oktatas soran a tankocka hasznalatat felméré kérdéives
kutatasunk eredményeirdl szeretnénk beszamolni.

Kutatisi médszeriink a kvantitatfv alapt online kérdéives felmérés volt, melyet
link forméjaban LearningApps feliiletén érték el a pedagdgusok. Célkézonségink az
alkalmazdst hasznal6 pedagégusok voltak.

A kérdéives felméréssel £6 célunk volt annak vizsgalata, hogy a pedagégusok
milyen eszk6z6kon és tantargyakban, melyik évfolyamon, milyen gyakran és a tanéra
mely részében hasznaljak az alkalmazast.

Hipotéziseink kozott szerepeltek a kdvetkezdk:
1. Feltételeztiik, hogy: a kollégak nagyrészt alsé tagozaton, féleg
differencialasra és gyakorlasra hasznaljak az alkalmazast.

2. Feltételeztiik tovabba, hogy a kollégak matematika, magyar nyelv és

irodalom targyakon beliil hasznaljak az alkalmazast a leggyakrabban.

Célunk, hogy kutatasi eredményeinket, tapasztalatainkat beépitsik a j6v6
oktatasaba, a médszertani kultira részévé tenni, fejlesztve azt folyamatosan.
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A TANULASI MOTIVACIO ESZLELT VALTOZASAI DIGITALIS

ES JELENLETI OKTATASI KORNYEZETBEN
Major Lenke, Brkié Marcell, Hordk Rita, Jubdsz Kovdes Cintia

Ujvidéki Egyetem, Magyar Tannyelv(i Tanitoképz6 Kar

lenkemajor(@omail.com

A tanulasi motivacié a tanulasi folyamat egyik alapveté meghatarozé tényezdie,
amely mar az iskolai tanulmanyok korai szakaszaban jelentés hatast gyakorol a
tanulok bevonddasara, kitartasara és az Onszabalyozott tanulas kialakulasara. A
COVID19 jarvany idején bevezetett digitalis oktatds az alsé tagozatos tanuldk
esetében kilondsen érzékeny valtozasokat eredményezett, mivel ebben az
életkorban a tanulasi motivacié szorosan kotédik a személyes jelenléthez, a
pedagdgussal valé kapcesolathoz és a timogaté tanuldsi kdrnyezethez.Jelen kutatas
célja annak feltarasa, hogyan valtozott az alsé tagozatos tanulok tanuldsi motivacioja
a digitalis oktatds idészakaban, valamint a jelenléti oktatisba vald visszatérést
kovetben, a pedagdgusok és a szil6k észlelései alapjan.

A kérdoives vizsgalat két érintetti csoport, a pedagdgusok és sziilSk
perspektivajabol elemzi a tanulék motivacidjanak alakuldsat, kilénds tekintettel az
érdeklédésre, a bevonddasta és a tanulasi attitidok valtozasara. A kutatas fékuszaban
a digitalis és a jelenléti tanuldsi kdrnyezet motivaciora gyakorolt hatdsainak észlelt
megitélése, valamint a két szereplécsoport percepciol kézotti hasonlésagok és
kilonbségek feltarasa all. Az adatok feldolgozasa leiré statisztikai eljardsokkal és
paros 6sszehasonlitasokkal torténik, lehetévé téve a tanuldsi motivacié idSbeli
valtozasainak vizsgalatat.

Az alsé tagozatos tanuldk korében feltart eredmények nemcsak az adott
korosztaly sajatossagaira vilagitanak ra, hanem elméleti és modszertani alapot
teremtenek egy késGbbi, felsGoktatasi szintll vizsgalat szamara is. A jelen kutatds
tapasztalatai el6készitik egy olyan, szélesebb kord kutatds koncepcidjat, amely a
tanulasi motivacié alakulasit mar egyetemi hallgatok korében vizsgilja,
Osszehasonlitva a hagyomanyos, az online és a pandémia utani hibrid oktatasi
kornyezeteket.

A tervezett kiterjesztett vizsgalat fékuszaban elsésorban a Vajdasagban magyar
nyelven tanulé 6vo- és tanitoképzés hallgatdék allnak, azonban 6sszehasonlitas
céljabol mas, eltéré oktatasi hattérrel rendelkez6 hallgatéi csoportok bevondsat is
tervezzik, beleértve a szerbiai, szerb ajkt tanitoképzs hallgatokat, valamint miszaki
képzési tertileteken tanuld fiatalokat. A kutatds célja annak feltarasa, hogy a digitalis
oktatas korai tapasztalatai és a jelenléti oktatasba val6 visszatérés milyen hossza tava
hatassal vannak a tanuldsi motivaciora, az dnszabalyozasra és a tanulasi stratégidk
alakulasara. Az el6adas igy a digitalis pedagogia 21. szazadi kihivasait egy fejl6dési v
mentén, az alsé tagozattdl a felsGoktatasig értelmezi, hozzajarulva a motivaciot
tamogaté oktatasi kbrnyezetek tudatos tervezéséhez.

Az absztrakt a Magyar Tudomanyos Akadémia Domus Szil6foldi 6sztondij
»lanulasi motivacié a valtozé oktatasi kornyezetekben: Digitalis és jelenléti
paradigmak Gsszehasonlitdsa” ciml palyamunkaja keretében késziilt.
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CHATGPT A MATEMATIKAORAN - TANORAI MODELL ES
TAPASZTALATOK

Margitics Eva
Nyiregyhazi Egyetem
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Napjaink oktatdsiban egyre jobban érzékelhet6, hogy a tanulds modja
gyorsabban valtozik, mint a tanodrai struktira pedagdgiai logikdja. A mindennapi
tanulas soran a tanulék egyre természetesebben épitik be a mesterséges intelligenciat.
Ugyanakkor az iskolai tanulasszervezés és értékelés dontéen a mesterséges intelli-
gencia megjelenése elétti szemléletet tiikrézi. Ez a tapasztalat érzékelhet feszilt-
séget teremt a tanulok tényleges tanulasi szokasai és az intézményes keretek kozott.
A kialakult helyzetben nem az MI hasznalata a kulcskérdés, hanem az, hogy miként
szervezhetd a tandra a mesterséges intelligencia altal formalt tanulasi kérnyezethez.

A nemzetkézi szakirodalom t6bb iranybdl koézelitette meg az MI oktatasi
integraciéjanak kérdését. Luckin (2018), Holmes és munkatarsai (2019), valamint az
OECD (2021) elemzései arra mutattak ra, hogy az oktatasi rendszerek lassabban
alkalmazkodnak az Ml-alapt tanulasi kérnyezethez, mint a tanulék informalis
tanulasi gyakorlatai. Az elméleti megalapozast a konstruktivista tanulaselmélet
képvisel6i, Piaget és Bruner adtdk, akik a tuddst a tanulé aktiv értelmez6
tevékenységének eredményeként irtdk le. A megkozelitést kiegészitik a
metakogniciéval kapcsolatos kutatasok (Flavell), valamint az 6nszabalyozé tanulds
modelljei (Zimmerman). A problémaalapu tanulas elmélete (Savery & Dufty, 1995),
illetve a matematikai problémamegoldas klasszikus modelljei (Polya, 1957;
Schoenfeld, 1985) azt vizsgaltak, miként szervezhet§ a tanulasi folyamat olyan
ciklusokba, amelyek timogatjak a kérdésalkotast, a megoldasi stratégiak kialakitasat
és az Onellenérzést. Bzek a kutatasok kézvetlen elméleti hatteret adnak az MI-vel
tamogatott tanulasi modellek értelmezéséhez.

Vizsgalatom arra iranyul, hogyan valtozik a tanul6k kérdésalkotasa, megoldasi
stratégidja és Onellenérzése a ChatGPT tandérai haszndlataval. Az el6adas
kozépiskolai matematikadrak tanérai megfigyeléseire és sajat tanari tapasztalataimra
épul. Tandrai modellt dolgoztam ki és probaltam ki a gyakorlatban, amely a
Probléma — Kérdés — Megoldas — Ellen6rzés — Reflexi6 ciklusra épiil. A modell
muikodését egy masodfoku fiigevény tanitdsa soran elemzem. A hangsuly nem a
képletek mechanikus alkalmazasan, hanem a gondolkodasi folyamat tudatos
iranyitasan van. A tanuldi parbeszédek elemzése alapjan azt vizsgalom, hogy a
ChatGPT bevonasaval milyen tipusu kérdéseket fogalmaznak meg a diakok, hogyan
jelennek meg alternativ megoldasi utak, miként valtozik az ellenérzés, indoklas és a
pedagodgus iranyitd szerepe.

Véleményem szerint az oktatds j6vGje nem az MI elutasitasdban, hanem a
tudatos pedagdgiai iranyitdsban van. A tanar feladata az, hogy a mesterséges
intelligenciat ne ,helyettes gondolkoddként”, hanem a megértést tdmogatod
tanulétarsként vonja be a folyamatba. Meggy6z6désem, hogy a didkokat fel kell
késziteni egy olyan vildgra, ahol a mesterséges intelligencia a mindennapi
gondolkodas természetes részévé valik.
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CHATGPT A ZRINYI ILONA MATEMATIKAVERSENY
FELKESZITESEBEN — TANULOI ATTITUDVIZSGALAT
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A matematikai  tehetséggondozas  legnagyobb  kihivasa, hogy a
versenyfelkészités jelentSs része a tandran kivil zajlik. A tanuldk 6nalléan oldjak a
feladatokat, mikézben a mentori tdimogatas csak idészakosan érheté el. Az utébbi
években ebbe a folyamatba 0j szerepld Iépett be, a mesterséges intelligencian alapuld
parbeszédes rendszerek. A tanuldk a mesterséges intelligencidhoz fordulnak
magyarazatért, Otletért. A problémat nem az MI jelenléte okozza. A kérdés az,
hogyan valhat a mesterséges intelligencia a tehetséggondozasban a gondolkodast
fejleszt6 eszkozévé.

A matematikadidaktikai szakirodalom régéta hangsilyozza, hogy a hibas
megoldasok elemzése és a megoldasok kritikai értékelése erbteljesen fejleszti a
problémamegoldé  gondolkodast  (Schoenfeld, 1985; Borasi, 1994). A
tehetséggondozas kutatisai rimutattak, hogy a Zrinyi tipust versenyfelkészitésben
kiemelt szerepe van az Onbizalomnak, a doéntési biztonsignak és a
csapdafelismerésnek (Balogh, 2012; Molnar, 2019). Az ut6ébbi években az MI-alapu
rendszerek oktatasi alkalmazasar6l is megjelentek vizsgalatok, amelyek a kész
megoldasokhoz valé hozzaférés elényeire és kockazataira egyarant felhivjdk a
figyelmet (Holmes et al, 2019; Kasneci et al, 2023). A tanuldselméleti
megkozelitések szerint a problémamegoldas értelmezé és érzelmi folyamat is. Fontos
a tanulé 6nmagardl alkotott képe (Dweck, 2006). A tehetséggondozas sikerét a
tanulé dontési batorsaga és felel6sségvallalasa is meghatarozza.

A vizsgalat kézéppontjaban egy Zrinyi-versenyre készil6 tanulé attitiidjének
alakulasa all. Arra keresem a valaszt, hogyan valtozik a tanul6 matematikahoz vald
viszonya, problémamegoldé 6nbizalma és kritikai gondolkodasa, amikor a felkészités
soran kész ChatGPT el6allitott megoldasokat javit. A tanulé attitidjét a folyamat
elején és végén kérdbiv méri. Az elemzés feltarja, hogy ez a tanulasi forma milyen
iranyd valtozast eredményez a tanulé gondolkodasi attitidjeiben. A Zrinyi Ilona
Matematikaverseny feladatai jellegiikb6l adéddan gyakran kinalnak latszoélag logikus,
mégis félrevezetd gondolatmeneteket. A ChatGPT altal generalt megoldasok
elemzése ebbe a hagyomanyba illeszkedik. A tanulé a gondolkodasi éberséget
gyakorolja, amelyre a versenyhelyzetben is sziiksége van.

A megkozelités elénye, hogy a tanul6t reflektiv szerepbe helyezi. Ez erGsitheti
a kritikai gondolkodast, az Onbizalmat és a versenyhelyzetben nélkiilézhetetlen
csapdafelismerést. Ugyanakkor kockazatot jelenthet a kész megoldasoktdl vald
fuggés kialakulasa és az 6nallé gondolkodas hattérbe szorulasa.
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Az el6adas egy hosszabb tava kutatas aktudlis szakaszat mutatja be, amely a
felsGoktatasban tanuld hallgatok értékrendszerét, kézosségi kotddéseit és ezek
viselkedéses megnyilvanulasait vizsgalja. Kilonds figyelmet forditunk arra, hogy a
kozosségl értékek miként jelennek meg a hallgaték kapcsolati mintdzataiban,
valamint az online és offline k6zGsségi terek hasznalataban.

Az empirikus elemzés a Magyar Ifjisag Kutatas 2020 nagymintas adatbazisara
épul, ezen belil a nappali tagozatos egyetemi hallgatok almintajara (N = 966). Az
alminta vizsgalata lehetévé teszi annak feltarasat, hogy az egyetemi élet sajatos
szoclalizaciés koézege miként formadlja a kozdsségi kotSdéseket, valamint az
értékvalasztas és a tarsas viselkedés kapcsolatat. Az eredmények azt mutatjak, hogy
a fels6oktatasban tanulé fiatalok kérében a kézosségi kapesolatok — killéndsen a
csaladi és barati kotelékek — kiemelt jelentéséggel birnak, és sok esetben megelézik
az individualista vagy presztizsjellegti értékeket.

Az infokommunikaciés technolégiak 4j kapcsolodasi lehetSségeket teremtenek,
ennek ellenére hozzajarulnak a k6z6sségi élmény fragmentalédasahoz és az online—
offline terek kozotti fesziiltségekhez. Eredményeink ravilagitanak arra a jelenségre,
hogy a kapcsolatorientalt hallgatok nem feltétlentil rendelkeznek kiterjedt online
kapcsolati hdléval, ami arra utal, hogy szdmukra a kapcsolatok minésége fontosabb
a mennyiségénél. Ezzel szemben az anyagiasabb értékrenddel biré hallgatok nagyobb
online halézattal rendelkeznek, ami az online tér 6nprezentacios és statuszfunkcidira
hivja fel a figyelmet.

Az elemzés kitér a kzOsségi kotddés szerepére az egyetemi sikerességben is.
Az eredményeink megerésitik, hogy az intézményhez valé érzelmi és kapcsolati
integracié — killoénésen az oktatdi visszajelzések és a kdzdsségi tanulasi formak —
csokkentik a lemorzsolédas esélyét, és novelik a hallgatéi motivaciét. Mindezek
alapjan kijelenthetd, hogy a kéz6sség nem csupan normativ vagy érzelmi kategoria,
hanem a felsGoktatdsban tanulé fiatalok szamara kulcsfontossagu eréforras, amely
egyszerre jarul hozza a tanulmanyi eredményességhez, a pszicholdgiai jolléthez és a
tarsadalmi integraciéhoz.
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Az elbadas egy folyamatban levé tananyagfejlesztés, foldrajz érettségi adattar
elkészitésének nehézségeibe kivan betekintést nyujtani.

Jollehet, az oktatasi és konyves piacon jelen vannak a kilonbozé, érettségi
felkészilést segité tankonyvek, gydjtemények, segédkonyvek, lexikonok, atlaszok,
hianyzik egy szisztematikus, teljességre torekvé adattar, mely az érettségire készuls
didkoknak pontos eligazitaist nyujt. Ennek adatillominya a kévetelmények
felmérésén kell, hogy alapuljon (NAT, kerettanterv, érettségi kovetelmények),
azoknak maradéktalanul és optimalisan megfeleljen, tartalma, terjedelme az
érdeklédé diakok szamara egyarant befogadhaté legyen.

Az adattar harom f6 részbdl all: fogalomtar térképtar, adatgydjtemény, melyet
kalonbozé figgelékek egészitenek ki. A fogalomtir tartalmazza valamennyi, a
kézép- és emelt szinten elvart (mintegy 3000) fogalom révid definiciéjat, elsésorban
a tankonyvi megkozelités alapjan, szikség esetén kiegészitve fogalomtarak,
lexikonok anyagaval. A foldrajzi gondolkoddsnak megfeleléen a gydjtemény
integrans részét képezik a topografiai fogalmak, melyek a kovetelményeknek
megfelelen foldrajzi-kérnyezeti tartalmakat is magukban foglalnak. Ezek
tartalmanak megallapitisa a gyGjtemény egyik legproblémasabb eleme: milyen
mélységben, részletességgel érdemes ismertetni az egyes topografiai fogalmak
foldrajzi-kérnyezeti tartalmat? E kérdésben a forgalomban levé tankényvek mellett
az atlaszok tartalmi elemeit is segitségiil kell hivni. A térképtar ezeket a topografiai
fogalmakat mutatja be teriileti és tartalmi bontasban, az egyes sajatos foldrajzi
jelenségek, jellemzok egyetlen térképlapon torténé abrazolasa révén. A harmadik
nagyobb egység egy, a legfrissebb informaciokon alapul6 adatbank a
legkiilonb6zEbb foldrajzi-kérnyezeti jelenségekrdl.

A figgelékek kozil az elsé a tematikus mutatd, mely az alfabetikus bontasd
fogalomtarban valé tajékozdédast is segiti, illetve a témakér mellett az érettségi
szintjét, a fogalom jellegét, terlleti vonatkozasait is tartalmazza, valamint utal a
szocikk forrasaira is. A f6ldrajzi kronologia a f6ldtérténet mellett a térténeti korok
foldrajzi jellegl, foldrajzi vonatkozdsi eseményeit, a kornyezettorténet és a
téldrajztudomany eseményeit mutatja be idérendben. Az irodalomjegyzék pedig a
tovabbi tajékozdodast segits irott és elektronikus forrasokba nyujt betekintést.

Az adattar belsé utalasaival segiti a tovabbi, szélesebb kord tajékozodast,
kontextusba 4gyazast. Mindezt gazdag illusztracids anyag is kiegésziti, mely segiti az
olvasét a szoveg megértésében és a komplex foldrajzi jelenségek vizualizalasaban.

Az adattar az online térben jelenik meg — kezdetben pdf formatumban, melyet
azonban interaktiv valtozat is kovet. Legfontosabb hozadéka — a hipertextualitas és
a paraméterezett tartalmak rekombinalhatésaga miatt — az egyéni tanuldsi utak
lehet6ségének felkinaldsa, melyek révén a tanulas, felkésziilés igen hasznos segitje
lehet.
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TANTARGYKOZI FIZIKA PROJEKTEK A MUFIT-PROGRAM
KERETEBEN

Pipics Janos
ELTE BDPK Fizikai Tanszék
Dipics34(@gmail.com

Kutatasi tertiletem a fizika tantargykozi kapcsolatai és az erre épuld
tehetséggondozé szakkorok fejlesztése. Kidolgoztam a Multidiszciplinaris Fizika
Tehetséggondozé Programot (MUFIT), amely egy felsé tagozatosoknak szolo
szakkori  projekt, célja, hogy élményszerd foglalkozasokkal, jatékokkal és
tantargykozi feladatokkal kézelebb vigye a fizikat a tehetséges didkokhoz, mikzben
megtanitja nekik a tudomanyos munka alapjait (Pipics, 2023).

A program nagy hangsulyt fektet a kompetenciafejlesztésre, kiiléndsen a nyelvi
és digitalis kompetenciakra. Az érdekl6dé didkok egy felfedezé szakasz soran a fizika
fogalmak, jelenségek hétkéznapi megjelenését (mivészet, technika, sport, él6vilag
stb.) vizsgaljak tandri segitséggel, majd a nekik tetsz$ résztémaban révid 6nallé
kutatast végeznek, a szakkor végén pedig beszamolnak eredményeikrdl (Pipics,
2023). A foglalkozisokhoz készils elektronikus —segédanyagok (jatékok,
feladatlapok, hosszabb projektek) a STEAM szemléletnek megfelelGen t&bb
tertilethez kapcsoldédnak, mikézben tobbféle kompetenciat fejlesztenek, de nem
kizarélag a programhoz kétédnek, mas éran is felhasznalhatok. Kilonds figyelmet
forditanak a kommunikdcidra és a szévegértés fejlesztésére. Utdbbi azért is fontos,
mert kilfoldi kutatasok igazoltak, hogy a tudomany tanuldsa, tanitisa nyelvi feladat
is (Setlik — da Silva, 2023), a tankonyvi és szakirodalmi szovegek értelmezése,
feldolgozasa, a vélemények, eredmények megfogalmazasa éppolyan fontos, mint a
fogalmak ismerete, s6t a valés tudast sokkal inkabb a pontos haszndlat mutatja meg.
A program feladatai éppen ezért arra koncentralnak, hogy a tantargykézi kapesolatok
felfedezése kozben a didkok mas kontextusban is felismerjék a fizika fogalmakat és
megfelelen hasznaljak Sket (Pipics, 2025). A kooperativ projektek szintén ezeket
az elveket valljak, elkészitésiik soran a formai valtozatossag is cél volt, akad koztik
tarsasjaték, mese olvasonaploval és tervezéses feladat is.

El6addsomban bemutatom a MUFIT-program elméleti hatterét, kapcsolodasi
pontjait a jelenlegi hazai és nemzetk6zi moédszertani kutatasokhoz, valamint az
elektronikus segédanyagok kidolgozasanak, kozzétételének folyamatat és az online
feladatbank elkészitését.

27


mailto:pipics34@gmail.com

MIRE ALKALMASAK A MOBILTECHNOLOGIAVAL
TAMOGATOTT ALKOTOTEVEKENYSEG-ALAPU TANORAI
GYAKORLATOK? EGY LONGITUDINALIS KUTATAS
EREDMENYEI

Sinkovics Adin
PTE OTNDI

ado.sinkovics(@omail.com

A tanuldi lemorzsoldédas folyamatianak csokkentése, és a hatranyos helyzetd
tanulok iskolai eredményességének timogatasa az oktatasi rendszerek egyik kbzponti
kihivasa. A mobiltechnolégia pedagbgiai integracidja lehetéséget kindl az egyéni
tanulasi utak timogatasara és a tanuldi aktivitas névelésére, azonban 6nmagaban
nem garantilja a pedagdgiai hatékonysigot. Ehhez az alkotétevékenység-alapd
megkozelités biztosithat alkalmazhaté keretrendszert, amely a tanuldi kreativitast,
onallésagot és magasabb rendd gondolkodasi miveleteket helyezi kézéppontba.

Az ismertetett kutatds kozponti kérdése, hogy a mobiltechnolégiaval
tamogatott alkototevékenység-alapu tandrai gyakorlatok milyen hatast gyakorolnak
a hatranyos helyzetd k6zépiskolas tanulok kulecskompetencidinak fejlédésére, és ezek
a hatdsok milyen mintazatokat mutatnak hosszabb id6tavon vizsgalva.

A vizsgalatot tervalapu kutatasi (DBR) stratégiaval valdsitottuk meg harom évig
tart6 (2021-2024) beavatkozasi szakaszban, egy ,,masodik esély” iskolaban tanuld,
halmozottan hatranyos helyzetd kozépiskolasok korében. A NAT 2020
kompetenciatertleteire  épulé, tablettel timogatott alkotétevékenység-alapd
gyakorlatokat rendszeresen alkalmaztuk a tanérai munkaban. A kompetenciafejlédés
mérésére Teresa Amabile Konszenzualis Ertékelési Technikajat (KET) adaptaltuk
pedagogiai kornyezetre, amely lehetévé tette az Osszetett, nehezen mérhets
kompetenciak szakért6i értékelését. Az adatgyijtés vegyes modszertannal tértént, a
kvantitativ adatokat parositott t-probakkal és varianciaanalizissel, a kvalitativ
adatokat tematikus tartalomelemzéssel értékeltiik.

Az eredmények tobb kompetenciateriileten statisztikailag szignifikdns, er8s
hatast mutattak. A gondolkodasi kompetenciakat titkr6z6 tartalmi feldolgozas
mindségében szignifikans javulas volt tapasztalhaté (p=0,005) erés hatasmérettel
(d=0,948). A legnagyobb fejl6dést az eredeti, innovativ megoldasok létrehozasat
mérd kreatfv megvaldsitas teriiletén tapasztaltuk (d=1,190), amely a legalacsonyabb
kezdeti értékrdl indulva érte el a legnagyobb valtozast.

Egyéb tertletek azonban, mint a szdvegalkotds és a digitalis kompetencia
késleltetett, kumulativ fejlédést mutattak.

A vizsgalat eredményei ramutatnak, hogy a mobiltechnolégia hosszutavda,
alkototevékenység-alapi hasznalata eredményesen alkalmazhaté a hatranyos
helyzetl tanulok kompetenciafejlesztésében. A pedagdgiai tervezés soran azonban
tekintettel kell lenni a kompetenciateriiletek eltér6 fejlédési dinamikajara, valamint
arra, hogy a hatékony kompetenciafejlesztés a mobiltechnolégia timogatasaval is
tobbéves perspektivat és kovetkezetes pedagdgiai beavatkozasokat igényel.
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A TERBELI TAJEKOZODAS MEGJELENESE AZ 5.
EVFOLYAMOSOK TERMESZETTUDOMANYOS
DIAGNOSZTIKUS MERESEIBEN

Szdszi Brigitta
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

szaszi. brioitta(@omail.com

A kutatds célja az altalanos iskolas tanulék természettudomanyos
tudaselemeinek és képességeinek feltarasa, kiilonos tekintettel a térbeli tdjékozodas
és a kornyezettudatossag tertletére, valamint e kompetencidk alakulasanak vizsgalata
a 2020-as Nemzeti alaptanterv bevezetését koveten. A vizsgilat egy
természettudomanyi diagnosztikus mérésre éptl, amelyet két egymast kovetd
tanévben (2023/24 és 2024/25) toltottek ki az orszdg minden 1részérdl
egytittmikods intézmények 5. évfolyamos tanuldi.

A tanévek kivalasztasa kutatdsmodszertani szempontbol kiemelt jelentGségt, a
2023/24-es tanév 5. évfolyamos tanul6i még elsé osztalytdl kezdve, minden
tanévben kilon tantargyként tanultak a kornyezetismeretet, mig a 2024/25-6s tanév
tanuléi mar csak harmadik évfolyamtdl taldlkoztak e tantarggyal. Ahogyan Dr.
Homoki Erika is fogalmaz egyik irasaban: ,,A 2020-as NAT egyik nagy vesztese a
kornyezetismeret tantargy, hiszen az alsé tagozat legkisebb 6raszamu targyava valt,
és ez a valtozds sulyosan hatranyos helyzetbe hozza a természettudomanyos
gondolkodast és a kérnyezet érzékelését.” (Homoki, 2025, 137 p.). A szakirodalom
is ramutat arra, hogy a 2020-as NAT wvaltozdsai kedvezdtlentl érintették a
kérnyezetismeret tantargy Oraszamat ¢és szerepét, ami hosszu tivon a
természettudomanyos gondolkodas és a kérnyezeti észlelés fejlédését is hatranyosan
befolyasolhatja.

Ezért a kutatds egyik f6 célja, hogy a két évfolyam eredményeinek
Osszevetésével Osszefliggéseket tarjon fel a tanuldk természettudomanyos képességei
és tudaselemei kozott, valamint képet adjon a koOrnyezetismeret és a
természettudomanyos nevelés jelenlegi helyzetérél. A 2023/24-es mérésben tébb
mint 1200, mig a 2024/25-6s mérésben kozel 1200 tanulé vett részt. Az orszag
Osszes varmegyéjébdl legalabb egy intézmény bevonasaval valésult meg a mérés, igy
a kutatds orszagos lefedettségi. Jelen el6adas a vizsgalat egy résztertletét mutatja be,
a Heves varmegyei tanul6k eredményeire fokuszalva, ahol a két mérési idészakban
t6bb mint 200 tanulét sikertlt bevonni, kilénb6z6 fenntartast intézményekbol.
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KOZOSSEGIMEDIA-MUVELTSEG ELMELETI KERETEI ES
OKTATASI ADAPTALHATOSAGA

Vona Ndndor
Debreceni Egyetem

vnandor31(@gmail.com

A k6z6sségi média platformok mar a web 2.0 megjelenése 6ta veliink vannak,
folyamatosan fejlédek és egyre inkabb hétkéznapjaink részévé valnak. Ennek
ellenére még mindig keveset tudunk arrdl, hogy pontosan milyen képességek és
készségek sziikségesek a megfelel hasznalatukhoz, egyaltalan mit jelent a megfelel6
hasznalatuk.

Az el6adasban a k6z6sségi média kapesan attekintésre keriil a kzosségimédia-
miveltségi (social media literacy) teriiletnek a kialakuldsa, melynek elsé tudomanyos
fogalmi definidldsa 2012-ben tortént meg (Vanwynsberghe és mtsai., 2012). A
fogalom megalkotasakor Livingstone (2004) médiaval kapcsolatos kritikai
gondolkodas megkdzelitését, Deursen (2010) specifikus internetes készségek alapu
megkozelitését, valamint Martin & Grudziecki (2006) kommunikacié és
identitasépit6 szemléletét is figyelembe vették a szerzék (Vanwynsberghe és mtsai.,
2012). Késébb kialakitdsra kertlt egy keretrendszer, melynek tovabbfejlesztésekor
Vanwynsberghe & Verdegem (2013) az oktatasi integralhatdsdgra fokuszalt és egy
harom elembdl all6 modellt alakitottak ki. Az Gjabb keretrendszerek és értelmezések
a korabban emlitett tertileteket kiegészitették, példaul a SMILE réviditéssel ellatott
modell inkabb az affektiv tényezSkre fokuszalt (Schreurs & Vandenbosch, 2021).
Ezzel szemben a SoMeLit néven megjelent keretrendszer inkabb a felhaszndlét
helyezte a kbzéppontba (Cho és mtsai., 2024).

Az el6adasban részletesen bemutatasra keriil a SMIL (Social Media Information
Literacy) névvel ellatott keretrendszer és lehetséges oktatasi vonatkozdsai, mivel
ennek az aldimenzidi nagyon jol reprezentaljak a miveltségi teriillet Osszetettségét
(Heiss és mtsai., 2023). A téma relevancidjat az is mutatja, hogy szamos hazai és
nemzetkozi vizsgalat értékelte pozitivan a kilénb6z6 kézdsségimédia-feliletek
atgondolt és tervezett oktatasi alkalmazhatosagat (Karpati és mtsai., 2012; Dogan &
Giilbahar, 2018; Widarti és mtsai., 2023; Lopez-Carril és mtsai., 2025; Martinez-
Domingo és mtsai., 2025).

Az el6adas célja a kbzosségimédia-muiveltség ismertetése, valamint az oktatasi
kornyezetben valé alkalmazas lehetéségeinek bévitése.
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A PTE MUVESZETI KAR OKTATOINAK MESTERSEGES
INTELLIGENCIA HASZNALATI MINTAZATAI ES
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A McKinsey Global Institute tanulmanya szerint 2030-ra Eurépaban a
ledolgozott 6rak 27% automatizalt lesz, hatdsara a digitalis kompetenciak iranti
kereslet jelentésen megnévekedik (Hazan et al, 2024). E kompetencidk
fejlesztésének esszencidlis feltétele, hogy az oktatdk is megfelel§ szintd digitalis
kompetenciaval rendelkezzenek (International Society for Technology in Education,
2025), figgetlenil attdl, hogy milyen tudomanyterilleten folyik az oktatds. A
korszerti oktatdselméleti és normativ paradigma, az Oktatas 5.0. Célja, hogy a MI-
vel tdimogatott tanulds és az emberi tudatossag szimbidzisban egyestljon (Agarwal
et al,, 2025). A MI technoldgia elfogadasa és hasznalata erSsen korrelal az észlelt
hasznossaggal, ami befolyasolja a fejlédés- és énhatékonysagérzést (Ayatulloh
Michael Musyaffi et al.,2024). A Ml-vel timogatott formalis oktatds eszkozei,
ciklikus visszajelzési keretrendszerként (Zhan et al, 2025), tanulast timogatd
segédeszkozként, kollaborativ eszkézként funkciondl (Jun Wang et al., 2025).

Hipotéziseink alapjan feltételezziik, hogy a PTE Muvészeti Kar oktatéinak
mindegyike haszndl MI-t. Aszerint, hogy elméleti 6rat, szeminariumot vagy
gyakorlati 6rat tartanak, mas-mas funkciéit haszndljak a MI-nek. A magas digitalis
kompetenciaval rendelkez$ oktatdk gyakrabban alkalmazzak a MI-t.

A kutatds soran vizsgijuk, hogy milyen szintd digitalis kompetencidval
rendelkeznek az oktaték, mely tevékenységekre hasznaljdk a MI-t, milyen
mesterséges intelligencid(ka)t ismernek/preferalnak, milyen gyakran alkalmazzik az
oktatas folyamataban, milyen attitiddel rendelkeznek, valamint miképp értékelik a
hallgaték MI hasznalatat a feladatok megoldasa kézben. Vizsgaljuk azt is, hogy
szerepel-e az oktatok oktatasi programjaban az MI hasznalata. Vizsgalati csoportunk
a PTE Muvészeti Kar oktatdi, a vizualis mivészeti- és elbadomivészeti teruleteken.

Kutatdsi moédszereink vegyesek, egyfel6l hasznaljuk az atfogébb 6nbevalds
kérdbivezést, masfeldl a részletekre kitérd félig strukturalt interjut. A kérdéiviink 14
itemes, amely likert skalas és nyitott valaszt varé kérdéseket tartalmaz és az oktatok
altalanos digitalis kompetencidjat, MI hasznalati preferenciajat, valamint a MI
attitGdot vizsgalja. Az interjuk elsGsorban az attitGdoket tarjak fel.

Eredményeink: Korabbi kutatasok alatimasztjak, hogy a magas technol6giai
kompetencia szignifikansan pozitiv hatassal van a MI irastudasra és hasznalatra
(Miraj Ahmed Bhuiyan et al., 2025, Ayatulloh Michael Musyaffi et al., 2024). Az
oktaték szerint a MI hasznalata elényOs, mert jelentésen felgyorsitja a kreativ
folyamatokat a pedagdgiai és a mivészeti tevékenységekben egyarant. Segiti a sajat
és a hallgatdi inspiraciot, a megértést és a feladatmegoldast. Ugyanakkor az oktatok
nem ajanljak a MI tdlzott és dltalanos hasznalatat, inkabb a specifikumokat
preferaljak. A MI kompetencia fejlesztése esszencidlis, de — kiilénbsen a mivészeti
tertileteken — szerz6i jogi kérdéseket is felvet (Velasco et al, 2024).
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